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Para a producdo deste texto dialogo com estudos da area da Educacdo e Educacao Fisica,
tecendo articulacdo com reflexdes que desenvolvi como pesquisadora e enquanto professora
supervisora dos processos de Estagio Supervisionado em Educacao Fisica.

Ao assumir o cotidiano escolar com professores de Educacao Infantil e Ensino Fundamental e
futuros professores de Educacao Fisica como ponto de partida e chegada, pretendo apresentar
neste texto o que é resultante de indagacdes produzidas sobre essa realidade em pesquisas
gue produzi sobre os processos de Estagio em dialogo com estudos sobre o tema.

A formacado de professores tem merecido inUmeros estudos e pesquisas, 0 reconhecimento da
natureza complexa da atividade docente, dos saberes especificos inerentes ao proprio
trabalho, a compreensdo das culturas profissionais e dos processos de profissionalizacdo e
socializacdo profissional, a concepcgao dos professores como gestores de dilemas e sujeitos de
um fazer e de saberes, aliado a compreensdo dos contextos e das condi¢ées de producado da
profissdo docente - sdo alguns aspectos importantes nesse debate.

A logica de pensar a formacdo de professores, os modelos formativos e as necessidades dos
que fazem a educacdo, a escolar, em especial, também tem sido objeto de reflexdo por parte
de pesquisadores, sobretudo quando se trata de fazer emergir o lugar do qual os professores
falam. Nesse sentido, parece haver tensdes e dilemas ainda ndo resolvidos — entre eles — a
dimensdo da formacdo para aprenderem a atuar como docentes nos diversos e complexos
contextos escolares. Essa dimensdo, via de regra, tem sido delegada ao momento da
realizacdo dos estagios, separado formal e epistemologicamente das disciplinas,
equivocadamente denominadas de ‘tedricas’, e burocraticamente realizado.

Contrapondo-se a essa tendéncia, pesquisas e estudos mostram que 0 estagio constitui um
campo de conhecimento que se produz na interacdo entre cursos de formagdo e o campo
social no qual se desenvolvem as atividades educativas, dentre as quais a de ensinar, prépria
dos profissionais professores. Por isso, se constitui em eixo articulador do curriculo e de sua
articulagdo com as escolas, campo social onde os professores desenvolverdo a atividade
docente. Realizado como e com pesquisa que toma a realidade existente, problematiza-a,
alargando a compreensdo sobre o0s problemas, suas raizes, suas conseqUéncias na
perpetuacdo das desigualdades escolares e sociais, analisando e explorando as contradicbes
presentes nos contextos, o Estagio estara dispondo aos alunos assim formados, condicGes
para que ao mesmo em que constroem suas identidades como professores se percebam
capazes para se inserirem nos contextos e neles proceder as transformacfes necessarias.
Nesse sentido, entendo que a formacdo de professores de Educacdo Fisica que atuam na
escola, precisa contemplar os aspectos das complexas redes de saberes e praticas,
priorizando a andlise do trabalho real desenvolvido nas redes do dia-a-dia da escola, uma vez
gue o trabalho na escola ndo se reduz ao prescrito, ao realizado mas, envolve o possivel e o
impossivel e implica como afirma Barros (2008) na concepcdo e redefinicdo do trabalho
docente.

Durante os processos de supervisdo de Estagio, contemplando a analise do trabalho real, em
contato com o chdo da escola, assim como com seus diferentes interesses, histérias de vida,
expectativas, curriculos reais, verifiguei que os processos de formacdo de professores de
Educacdo Fisica quando assumem a aproximacdo da realidade na qual o futuro professor
atuara, promove possibilidades para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, conforme
também é apontado no estudo sobre Estagio e Docéncia de Pimenta e Lima (2004).
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Borges (1997) ao pesquisar sobre o tema afirma que os futuros professores de Educacao
Fisica manifestam suas angustias em relacdo a uma distancia entre a formacédo académica e
as acOes didaticas a serem desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica, embora essa
constatacdo da autora tenha sido indicada h4 mais de dez anos, estudos recentes como de
Neira (2008) e de Molina e Vicente Molina Neto (2004) e de Andrade Filho (2001) apontam que
essa inferéncia continua atual no processo de formacao de professores da area.

Esse quadro é contrastado por Maria de Lourdes de Albuquerque Favero (2008) em relacéo as
licenciaturas, pelo fato de a universidade esta desvinculada e descomprometida com a
realidade, em muitos momentos ndo se preocupa em produzir um saber que se revele e
transforme essa realidade. Com isso, entendendo como Favero (2008) € preciso considerar a
pratica como ponto de partida e ponto de chegada, pois ninguém se tornara profissional
apenas por que “sabe sobre” os problemas da profissédo, por ter estudado algumas teorias a
respeito. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como construtor de uma praxis que
o profissional se forma.

Nesse cenario o professor de Educacdo Fisica em formacao inicial ou continua necessita
durante o seu desenvolvimento profissional, percorrer processos de formas singulares de
educar em consonancia com o trabalho vivo desenvolvido na escola.

No bojo das recentes mudancas curriculares 0 que se observa € a tentativa de tornar a pratica
pedagogica, bem como o0s estagios curriculares mais condizentes com uma formagéo
integrada, em que o cotidiano e a producdo de conhecimento se reflita no exercicio da
profissionalidade docente. Segundo as Resolucdo CNE/CP 1 e a Resolucdo CNE/CP 2 dando
novas orientagdes para a formagao de professores, no geral, as novas diretrizes buscaram dar
coeréncia e continuidade a formacgéao de professores:

o garantindo a necessidade dos cursos de Licenciatura, que formam especialistas por
area de conhecimento ou disciplina, de colocar o foco num trabalho mais aprofundado
sobre os contedudos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental e médio e nao
guase que exclusivamente nos conteudos especificos das areas e;

e propondo a pratica, concepc¢ao de pratica, como uma dimensdo do conhecimento que
tanto estd presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio e nos momentos em que
se exercita a atividade profissional.

Ao interrogar os processos de formacdo de professores no ambito da Educacdo Fisica,
entendo que 0s processos que se configurem em mdltiplas formas de acéo, como producéo de
saberes e préaticas sociais instituem sujeitos, aprendizados permanentes. Nessa perspectiva, o
processo de formacdo € entendido como um processo sempre inacabado, em constante
movimento de reconversdo e a escola reconhecida como um espaco privilegiado de formacéo
profissional.

No ambito escolar, conforme constata Caparroz (1997), as tentativas de aprofundamento sobre
a especificidade da Educagdo Fisica como componente curricular parecem esbarrar nos limites
que a propria producao teorica desta area criou, na medida em que ndo produziu investigacdes
mais densas e consistentes sobre a constituicdo, desenvolvimento e a fungdo da Educacao
Fisica no interior da instituicdo escolar.

No aspecto legal a disciplina Educacdo Fisica atualmente € componente curricular (BRASIL,
1997) da Educacédo Basica, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
seu Artigo 26° § 3° : “A Educagao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as
condi¢cbes da populagao escolar, sendo facultativo nos cursos noturno”.

Apesar de a Educacéo Fisica ser reconhecida como componente curricular, como verifica José
Américo Santos Menezes (2008), ainda identifica-se que esse reconhecimento se da na
dimensdo meramente burocratico-educacional, uma vez que ndo ha um reconhecimento da
Educacao Fisica como componente curricular, que apresenta objetivos claros e um corpo de
conhecimento especifico, organizado e sistematizado, cuja aprendizagem possibilita ao aluno o
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acesso a uma dimensdo da cultura que, aliado a outros elementos da organizacao curricular,
contribui com a formagéo do mesmo.

Historicamente, ha trés décadas, estudos envolvendo a formacdo de professores na area de
Educacédo Fisica, dentre eles o estudo de Andrade Filho (2001), indicam que a cultura de
formacdo em Educagdo Fisica continua apontando mais a manutencdo de uma tradigdo
instrumentalizadora, do que para as rupturas formativo-culturais idealizadas.

Em contato com a educacéo Basica e com o processo de formacédo de professores, por meio
da experiéncia como professora supervisora dos processos de Estagio com a Licenciatura de
educacao Fisica, temos nos deparado com frequéncia cada vez maior com questdes que estao
ligadas a dificuldade de organizar/planejar e sistematizar o ensino da educacédo fisica na
escola. O fato é que apesar dessas questbes estarem em evidéncia no cotidiano escolar, no
campo da educacéao fisica, o0 que se percebeu claramente foi que era possivel convencer e
seduzir os professores (dos cursos de formacédo de professores de educacédo fisica e das
escolas) para a ideia da educacéo fisica critica ou progressista, mas existia um certo mal-estar
pela dificuldade de realizar uma pratica coerente com 0s novos principios pedagdgicos.

Nesse contexto, as dificuldades de articular teoria e pratica na formagdo do professor de
Educacdo Fisica ainda € uma questdo desafiadora.Apesar da popularidade da chamada
tendéncia critica ho meio académico, esta exerceu pequena influéncia na pratica cotidiana dos
professores nas escolas (CAPARROZ, 1997). Nesse sentido reafirma-se a necessidade de
investigar os processos de formacao do professor que se situam no campo em que sua pratica
pedagdgica se realiza. Segundo Molina Neto e Giles (2003) essa necessidade se confirma na
maioria dos trabalhos vinculados ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, sendo que
perfilam nas seguintes tematicas: a formacéo inicial e a pratica de ensino (estagio), formacéo
permanente dos professores na instituicAo escolar, socializacdo de jovens professores na
instituicdo escolar, politicas publicas de formacgéo, género e regulamentacdo da profissao.

Na esteira dessas questdes € importante ressaltar que conforme as recentes mudancas
curriculares propostas pelas diretrizes curriculares nacionais o CNE pde o fim ao chamado
curriculo  minimo, propondo diretrizes curriculares nacionais, e separa definitivamente a
formagdo de professores dos demais profissionais de educagéo fisica, colocando-os no
conjunto de profissionais da saude.

Como afirma Oliveira (2003) est4 longe de haver consenso sobre quem € o professor de
Educacao fisica. Além disso, ndo raramente as politicas e os programas oficiais ou séo
inexequiveis, ou sdo tdo confusos quanto o diadlogo entre as diferentes concepcodes
académicas que os informam, um exemplo disso no Brasil, sdo os Parametros Curriculares
Nacionais.

No ambito da Educacdo Fisica, segundo Borges (1997) observa-se que nos cursos de
formacdo de professores em geral as disciplinas tedricas ndo tém como horizonte a realidade
escolar. Conforme a autora quando essa aproximacado acontece, ndo se estabelece uma
aproximacao entre eles e o cotidiano escolar. Os estudos sobre formacéo de professores no
Brasil reforcam a ideia de que ha uma descontinuidade dos programas de ensino e pesquisa 0
gue contribui para deficiéncias cada vez maiores na formacdo profissional dos alunos
(FAVERO, 2008).

Nesse cenario os cursos de Educacdo Fisica ainda seguem priorizando uma abordagem
conteudista a partir da logica disciplinar, como se fosse possivel segregar a aula de Educacao
Fisica e, até mesmo cada contetdo, dos seus contextos socio-historico-politicos de producéo e
ensino.

Como lembra Neira (2008), por vezes, a cultura académica € ministrada de forma paralela sem
qualquer relagcdo com a cultura profissional dos professores ou com a cultura social utilizada
pelos homens e mulheres para analisar e agir nas situacdes cotidianas e para resolver os
problemas com os quais lidam.

Por isso, os processos de formacao inicial de professores de Educacdo Fisica precisam
vincular-se a fendbmenos constatados e presentes na pratica social da profissdo ou na cultura

7

mais ampla. Nesse sentido, Neira (2008) alerta-nos que € necessario que o curriculo abra
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espaco para tematizacdo de outros conteados na formacdo de professores, além das
conhecidas manifestagBes esportivas euro-americanas tradicionais e midiaticas (Voleibol,
Natac&do, Futebol, Basquetebol, Handebol, Atletismo) e que supere a reproducdo das mesmas
situacdes formativas em que o docente universitario percorreu na sua trajetéria de sucesso
naquelas disciplinas, fato que tem motivado os futuros professores cultivarem o 6dio pelos
contetdos de ensino ou modelo de professor.

Outro viés nesse processo formativo é causado pela distribuicdo de carga didatica entre as
disciplinas que compdem o curriculo de formacdo de professores de Educacdo Fisica, que
também precisa ser colocado sob andlise uma vez que ainda se constata uma restrita carga
horaria atribuidas as disciplinas pedagdgicas e a mecanica de funcionamento dos estagios
obrigatérios (NEIRA, 2008). Nesse contexto, também se evidencia a necessidade de as aulas
do componente quer seja na escola ou nos cursos de formacdo de professores, posicionar 0s
alunos e alunas de forma critica diante do préprio patriménio da cultura corporal, bem como do
patrimonio cultural corporal.

O futuro professor precisa “interpretar’ os diversos textos veiculados pelos mudltiplos setores
gue compdem a sociedade. Inspirada em Alves (2002), penso que para as atuais condi¢bes da
educacao, posturas desejaveis seriam o professor de Educacao Fisica mostrar que o contetdo
gue ensina em suas aulas ndo esta isolado, mas se relaciona de algum modo com tudo o mais
qgue o aluno aprende na escola. Para tanto, € necessério considerar na formag¢éo do professor
de Educacédo Fisica, assim como afirma Giroux (1998), que a atuacdo didatica em sala de aula
nas escolas reais valorize as vozes dos discentes a partir de suas experiéncias no campo.
Nessa direcdo o Estagio pode contribuir nessa perspectiva, incentivando a reflexdo e busca de
conhecimentos que reverterdo em formas inovadoras de acao.

Para tanto, as experiéncias formativas no curso de Licenciatura de Educacéo Fisica precisam
envolver acdes como visitar escolas, estabelecer convénios, afinar as experiéncias de estagio,
dialogar com os atores da escola, frequentar reuniées pedagogicas.

Nesse contexto o estagio, nos moldes tradicionalmente assumidos nos cursos de formacao de
professores, necessitam estar situados ao longo do curso da formacdo do professor de
Educacao Fisica; investir na institucionalizacdo da relacdo entre universidade e escola e outros
campos de estagio; buscar a articulacdo entre ensino e pesquisa com vistas a producdo e
socializagdo de conhecimento, de maneira a consolidar uma proposta reflexiva e investigativa
da prética de ensino da Educacao Fisica (VENTORIM; FERREIRA NETO, 1998).

E preciso a adocdo de uma postura investigativa e propositiva tanto por parte do professor
formador, quanto dos estudantes, que terdo contato ndo s6 com o0s problemas da atuacéo
docente como na constru¢cdo de possibilidades que superem os dilemas do cotidiano escolar. O
estagio deve oferecer ao aluno de licenciatura condi¢cdes para que perceba que o professor é
um profissional, inserido em determinado espaco e tempo histéricos, capaz de questionar e
refletir sobre a sua pratica, assim como sobre o contexto politico e social no qual se
desenvolve.

Esse cenario de dialogo com a escola € propicio para se superar as dificuldades e falta
disponibilidade dos alunos e dos professores das escolas em tentar se produzir modelos
diferentes de aulas de Educacdo Fisica, convergente com as propostas pedagodgicas
consistentes no ambito tedrico.

Por fim, nos cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica € fundamental criar
condi¢cbes para que o futuro profissional entenda que se, é importante ter consciéncia dos
problemas, também é importante que ele seja capaz de propor alternativas para a sociedade
brasileira.

Palavras- Chave: Educacéo Fisica, cotidiano, praticas curriculares
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